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guestionario

Desarrollo de un instrumento de comprension lectopartir de una tarea de recuento y de un cuestion
Développement d'un instrument de compréhensioaaleré de récit et questionnaire
Development of a reading comprehension instrurftent retelling and questionnaire
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Resumo

O trabalho tem por objetivo apresentar o processcodstrugdo de um instrumento de avaliagcdo daremmgio leitora
por meio de reconto e questionario. A tarefa tembpase teérica dois modelos de compreenséo: ordsdki e van Dijk e
Kintsch, e o de Trabasso. Os objetivos especitiogslveram a selegdo do texto, a analise do mesmdese na teoria, e
a operacionalizagdo das variaveis derivadas dasan8 artigo revisa os tipos de instrumentos coemienutilizados na
avaliagcdo da compreensdo, bem como os modelosuqdarfientaram a construgéo da tarefa. Sdo tambémuiadbs os
fatores a considerar no processo de desenvolvimetgo um instrumento de compreensdo leitora e sua
pontuacao/interpretacdo. Completude e coeréncieamto do participante — aspectos da compreersstachdos nos
modelos - foram os critérios para a atribui¢do mlogocolos a cinco diferentes categorias. Seisopobbs, apresentados
para ilustrar o método de avaliagdo do recontoinamsa variabilidade de resultados que o instrumpatmite revelar. A
precisdo nos resultados indica a confiabilidadeygliaabilidade do instrumento em pesquisa e nigcprélinica.
Palavras-chave: Leitura, compreensao, avaliacacaethnal, processamento de texto.

Resumen

Este trabajo se propone describir los proceso®ustruiccion de un instrumento de evaluacion derapeension lectora a
partir de una tarea de recuento y respuestas aasti@nario. Tomamos como base los modelos tedggarocesamiento
discursivo y comprension lectora de Kinstch y Vajk 1978), Kinstch (1988, 1998) y de Trabasso Basso, van den
Broek, & Suh, 1989; Suh & Trabasso, 1993). Los tla}e especificos implican la seleccion, el angléspartir de la base
tedrica y la operacionalizacion de las variablesvedas del andlisis. Revisamos los tipos de ingntos habitualmente
utilizados para evaluar comprension asi como lodetes que fundamentan la construccién de las psudtzmbién se

abordaron los factores que se deben considerprnceso de desarrollo de una prueba de evaludeida comprension
lectora asi como su puntuacion/interpretacion. dloecente y completo de los recuentos — aspectds demprension

destacados en los modelos — fueron los criterios lgaatribucion de los protocolos a cinco categorSeis protocolos,
presentados para ilustrar el método de evalua@breduento, muestran una variabilidad de resultage el instrumento
permite revelar. La precision en los resultadogath confiabilidad y la aplicabilidad del instranto en investigacion y
en la practica clinica.

Palabras clave: Lectura, comprension, evaluaciGoasional, procesamiento textual.
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Résumé

Cette étude a pour objectif de décrire le procedsusonstruction d’'un instrument d’évaluation dedenpréhension de
lecture, par le biais de taches de récits et dstmmmaire. L'évaluation repose sur les modélesa®mpréhension de
lecture et le processus de discours Kintsch etMpn(1978), Kintsch (1988, 1998) et Trabasso (asdb, van den Broek,
& Suh, 1989, Suh & Trabasso, 1993). Les objectifscHiques incluent de conduire une sélection dietd’analyse et
I'opérationnalisation de variables pour l'analy$us faisons une revue des instruments habituefiemidisés pour
évaluer la compréhension aussi bien que les nedalelesquels reposent ceux-ci. Nous discutors quslques aspects
a considérer dans le processus de développemante$tipour la compréhension de lecture aussidpienes résultats et
interprétations. Un récit complet et cohérent desigpants — aspects de compréhension de lectadignés dans les
modéles — permis de mettre en place les critessemablant les protocoles en cing catégories diffése Six protocoles,
présentés afin d'illustrer la méthode d’'évaluatienrécit, montrait la variabilité des résultats gimstrument peut révéler.
La précision des résultats rend I'évaluation decdmpréhension fiable a travers cet instrument @tdique son
applicabilité en recherche et en pratique clinique.

Mots clefs: lecture, compréhension, évaluation étive, traitement de texte.

Abstract

This study aims to describe the process of cortstigi@ reading comprehension assessment instrurbgneans of
retelling and questionnaire tasks. The assessnedias ron discourse processing and reading compsihremodels of
Kintsch and Van Dijk (1978), Kintsch (1988, 1998)daTrabasso (Trabasso, van den Broek, & Suh, 1888, &
Trabasso, 1993). The specific objectives includedonduct text selection, analysis and operatipatdin of the variables
from the analysis. We review the instruments uguadled to assess comprehension as well as mod¢lartterlie to the
construction of such instruments. We also discessesaspects to be considered in the process ofopéve a test for
reading comprehension as well as their scoringfiné¢ation. Completeness and coherence of panitgaetelling —
aspects of reading comprehension highlighted inntbbeels — were the criteria conferring the protsdol five different
categories. Six protocols, presented to illustthéemethod of retelling evaluation, show the valigtof results that the
instrument can reveal. The accuracy of the resudtkes the evaluation of comprehension reliableutjinghe instrument,
and it indicates its applicability in research afidical practice.

Keywords: Reading, comprehension, educational sssag, text processing.

A compreensao leitora é uma atividade complexa que
envolve processos perceptivos, cognitivos e lingais. O
carater multicomponencial da habilidade de compteenem
sendo destacado por diferentes autores em trab&dimis
tedricos como empiricos (Abusamra, Ferreres, Raibs
Beni, & Cornoldi, 2010; Cromley & Azevedo, 2007;rkGh &
Rawson, 2005; Meneghetti, Carreti, & De Beni, 200&khill
& Cain, 2006). Tal complexidade impde dificuldadas
avaliacdo desta habilidade. Os resultados da g@alipodem
ser diferentes conforme os instrumentos utilizadgé, que
estes variam, tanto em funcdo do material lidoséraexto,
género de texto, etc.), como das tarefas (preemchiande
lacunas, resposta aberta, multipla escolha, etmw), das
demandas cognitivas envolvidas (memoria, inferéncia
vocabulario, etc.) (Fletcher, Lyons, Fuchs, & Barn2009).
Assim, uma discussdo sobre o instrumento utilizado
avaliacao da compreensao leitora assume importéeciaal,
seja em um contexto clinico, escolar, ou de peaquis

A avaliacdo da compreensao leitora ndo € direta.
Enquanto as medidas de precisdo do reconhecimeamto d
palavras apresentam uma relacdo razoavelmentearamse
entre o conteddo dos testes e 0s requisitos pdesempenho
na leitura de palavras, o mesmo ndo acontece no das
compreenséo leitora (Fletcher et al., 2009). Algsmuestdes
metodolégicas particulares ao estudo da compredegaoa
sdo determinadas por se tratar de um construtatdate
Diferentes medidas de compreensao podem apredeatar
correlacdo, e podem estar apoiadas por habilideatgstivas
diferentes (Johnston, Barnes, & Desrochers, 2008)m
estudo empirico, é relevante o exame minuciosoadefat
utilizada, no sentido de identificar quais séo esanhdas que
ela impbe ao leitor, em termos de processos ceggitiAo
mesmo tempo, € muito importante que haja uma ledsed a
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partir da qual serd determinada a relagdo entreedida
empirica e o0 processo e estrutura que ela supostamede
(McKoon & Ratcliff, 1990).

Este trabalho tem por objetivo apresentar o pracess
de construcao de um instrumento de avaliacao dpre@msao
leitora com base em dois modelos de compreenséo. O:
objetivos especificos envolvem a selecéo do textmalise do
mesmo com base na teoria, e a operacionalizacimdaseis
derivadas da andlise. No texto que segue, iniciaemasando
os tipos de instrumentos comumente utilizados afispéo da
compreenséo, bem como os modelos que fundamentaram
construcdo da tarefa. Ainda na introducdo abordaoms
fatores a considerar no processo de desenvolvindmstom
instrumento de compreensao leitora e sua
interpretacdo/pontuacéo. As etapas de desenvoltoméda
tarefa, apresentadas na segunda metade do terdoteream
a um s6 tempo método e resultados. Finalmente,ilpatar a
correcdo dos recontos, sdo apresentados os dadeeisle
participantes.

Diferentes Métodos e Instrumentos de Avaliagdo da
Compreenséao Leitora

Para o estudo da compreensao leitora, interessa sab
tanto o que as pessoas lembram do que leram, qeatetoder
como os leitores compreendem o texto lido momento a
momento (Rayner, 1990). Assim, uma distincéo ihidieve
ser feita entre a avaliacdo do processamamtiine e a
avaliacdo do resultado da leituicfiine). As medidas online
indicam o que esta ativo na memdria de trabalhanasmo
tempo, durante a leitura. Isso é importante potupiées nos
recursos atencionais limitam a quantidade de textae
conhecimento prévio que pode ser ativado simultarete,
sendo que a ativagdo simultanea é necessaria fanmacao
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de links entre o texto e o conhecimento prévio em todos os
modelos atuais de compreensdo (Goldmann & Wolfé4R0
Na metodologianline a compreensao € examinada durante a
leitura. A técnica de Cloze, na qual os participamireenchem
lacunas do texto, é, entre as diferentes tecniofinep uma
medida de facil elaboracdo, aplicacdo e correckon ale
apresentar alta correlagdo positiva com o desenopenh
académico (Santos, Primi, Taxa & Vendramini, 2002).

Na metodologiaoffline, a compreensdo é examinada
apos a leitura do texto. As tarefas avaliam o piwdia
compreensdo, isto é, a representacdo mental ciiestpelo
leitor, e baseiam-se em indices observaveis dessa
representacdo em atividades. As tarefas podemreyig o
leitor apenas recupereefrieve a informacéo do texto — como
0 reconto — ou podem demandar, além da recuperagao,
raciocinio sobre ela — como a resposta a questobee s
informacBes que ndo podem ser resgatadas diret@anaen
partir do texto, mas requerem algum tipo de infei@nHa
distincdo entre as técnicas que envolvem recontestome
lembranca recall). Uma tarefa de mdltipla escolha envolve o
reconhecimento. O reconto e a resposta livre saoics
abertas: o leitor pode ser solicitado a reconti@xto, recontar
apenas as principais ideias, resumir o texto, sasponder
guestdes sobre informacgBes presentes ou inferigestia do
texto (Goldmann & Wolfe, 2004). No instrumento Teser
para Comprender — TLC (Abusamra et al.,, 2010) s&o
apresentadas perguntas de mudltipla escolha comxto te
presente, com o objetivo de reduzir as exigérenaselacdo a
memdria de trabalho. Por outro lado, as resposfeEsguntas
de mudltipla escolha evitam a ingeréncia das difiades de
producdo. Tais caracteristicas permitem, segundautses,
avaliar especificamente as habilidades de compiiedestual,
através desse instrumento que explora os diferentes
componentes da compreensdo (esquema basico do texto
estrutura sintatica, fatos e sequéncias, semarnicial,
coesdo textual, inferéncias, intuicdo do textoramngpiia do
texto, flexibilidade mental, modelos mentales, defie de
erros).

Kintsch e Rawson (2005) consideram que ha
vantagens e desvantagens nas duas medidise(e offline)
ja que, ao final, a compreensao textual — tantprosessos
subjacentes quanto os resultados representaciatesses
processos — serd melhor compreendida com evidéncias
convergentes de medidas diferentes. Brandao ellS{it®98)
também discutem o uso de mais de uma medida negial
da compreenséo leitora (embora ambétine), a saber, o
reconto e as questdes sobre o texto, e concluernmuinico
instrumento ndo revela todos o0s aspectos envolviums
compreensdo, ao mesmo tempo em que tarefas distinta
requerem diferentes mecanismos cognitivos e litigos A
utilizacdo das duas tarefas, com suas demandasgdtiogs e
cognitivas distintas, pode oferecer um entendimemts
abrangente do processo de compreensdo. O uso @as du
tarefas em uma mesma amostra, permitindo a con@marac
entre as tarefas, foi verificado em pesquisas na@osobre a
compreensdo (Branddo & Spinillo, 1998, 2001; Sales
Parente, 2004; Salles & Corso, 2009).

Pelos motivos considerados, optou-se pela utilzaca
dessas duas tarefas — reconto e questdes sobratam te
Diferentes autores chamam uma atencdo especial gmra
vantagens do reconto na avaliacdo da habilidade de
compreensao leitora, um recurso muito utilizadodBéadas
em pesquisa sobre o tema (Irwin & Mitchell, 198B)ata-se
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do meio mais auténtico de avaliacdo da compreen&io
textos, j& que apresenta pouca ou nenhuma resagaeitor
(Wilson, Marten, Arya & Jin, 2007). Entretanto,seorregéo

de questdes de multipla escolha sobre o texto adoaigem a
davidas, a correcdo dos recontos, Unicos para cad:
participante, e por isso extremamente diferentese esi,
suscita cuidado e discussédo quanto ao método tlagim

Métodos de Avaliacdo de Recontos de Textos na Basqu
sobre Compreensao

Os recontosrételling) a partir da leitura de um texto
vém sendoha muito tempo reconhecidos e utilizadwsoc
uma maneira apropriada de examinar a compreensBstaio
A gquestdo que aos poucos foi sendo colocada matiita é
como avaliar o reconto, no sentido de obter umaidaed
fidedigna da compreensdo do participante/aluno.inire
Mitchell (1983) perguntam quais as caracteristppasisas do
reconto que diferenciam niveis de compreensdo déexto.
Ou ainda, qual é o reconto superior — aquele enodaéor é
capaz de lembrar as passagens do texto com pre@sao
aquele no qual o leitor faz generalizacdes sobrgida
enquanto resume o texto. Os autores considerarsisfeenas
de pontuagdo ndo capturam a riqueza e profundidide
reconto como um todo, e assim propdem uma avaliacac
holistica geral, por meio da classificacdodo reza@rh cinco
categorias diferentes, a partir de critérios comwegalizacdes
para além do texto, coeréncia, completitude e
compreensibilidade.

Branddo e Spinillo (2001) também estabeleceram
cinco categorias para a analise do reconto de ustérih,
levando em conta tanto a fidelidade da reprodugab da
crianca em relacdo a histéria original (avaliadaaatir da
presenca ou auséncia dos cinco blocos entre os gnstoria
foi dividida), bem como a presenca de inferénodasmesmas
categorias foram adaptadas para a avaliacdo dateecz
outra historia, no estudo de Salles e Parente §286
criancas de segunda série.

Wilson et al. (2007) chamam a atencdo para 0 quanto
varia de estudo para estudo a forma como o0s resm#o
analisados e pontuados. A variedade de métodos éndo
exatamente o problema, mas sim o fato de a mado&@
estudos nao especificgual foi 0 método usado e, ainda mais
importante, em que contexto tedrico ele se justifi@s autores
investigaram trés tipos diferentes de métodos/podbs,
avaliando o reconto dos mesmos participantes segoada
um deles, e procurando verificar o que cada umlagwi
oculta, sobre a compreensédo dos leitores. Conclgeen a
representacdo da compreenséo varia dependendopdotas
gue cada método/protocolo evidencia, o que, por\&m
depende da teoria que informa o pesquisador. Cenasido
gue a definicdo da tarefa da-se no contexto deparspectiva
tedrica sobre a compreensdo, e que a clareza qaaessa
base tedrica é indispensavel a pesquisa, passantosva
revisdo de dois importantes modelos de compreersss
tedrica do instrumento aqui proposto.

Modelos de Compreenséo Leitora de Kintch e cale e
Trabasso

Os diferentes modelos de compreensédo textual
descrevem como a compreenséo resulta da constpejéo
leitor de uma representacdo mental do texto liquamir da
integracdo da informacdo de unidades menores do. tho
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modelo de Kintsch e van Dijk (1978) e Kintsch (198998)
as proposi¢oes (unidades de ideias) comp&em aesicubura
do texto, que, por sua vez, organiza-se dentrardeastrutura
mais global do texto, a macroestrutura, a partir
reconhecimento dos tépicos globais e suas intéretagEste
texto base (microestrutura e macroestrutura) reptaso
significado expresso do texto, devendo ser integrad
conhecimento prévio para que se construa o modalo
situacao gituation modgl um modelo mental da situacéo
descrita pelo texto, o que garante uma compregmsidonda
(Kintch & Rawson, 2005). No modelo de Trabasso $)38io

as inferéncias causais que conectam as unidaddscurso
narrativo, unidades definidas como clausulas. Fééséncias
conectam trechos distantes do texto em forma de feskim,

0 texto narrativo é representado como uma redeatales
clausulas categorizadas e das relacbes entre Hiassa
estrutura, os nodos correspondem as clausulas mogqaa
conexfes entre 0os nodos sdo as relagdes causeds omnt
eventos (Trabasso, van den Broek & Suh, 1989; para
revisdo mais aprofundada dos modelos de Kintchadalso
ver Corso, Sperb & Salles, in press).

As revisbes da literatura mostram que ha suporte
empirico consideravel para os modelos. A pesqusa Vv
comprovando a participacdo de diferentes compogsente
cognitivos ou neuropsicolégicos na leitura, tantm seu
aspecto de reconhecimento de palavras, quanto aodigu
respeito a compreensao (Salles & Corso, 2011)rdssante
observar que os modelos podem concentrar-se emsalgu
aspectos da compreensao, em detrimento de outnomddlo
de Kintsch enfatiza o papel da memdria de trabalbe longo
prazo (sem enfatizar o papel da resolucao de pradg
enquanto o modelo de Trabasso enfatiza o papetstducao
de problemas (ndo mencionando o papel da memoria
(Fletcher, van den Broek,& Arthur, 1996). FletcleeBloom
(1988), entretanto, argumentaram que embora teodoopem
comum ambos os modelos estdo corretos, propondo ent
modelo hibrido de compreenséo de narrativa.

Em funcé@o da riqueza na descricdo do processo de
compreensdo, bem como da possibilidade de inteyrdgé
dois modelos (ja que cada um evidencia um aspéfeiedte
da compreensao), ambos foram utilizados na cordsirap
instrumento de avaliacdo aqui apresentado. Ess®ss0 de
construcdo exige uma analise ndo apenas das c&tcHs
das demandas de processamento e representacéarafas, t
mas também das caracteristicas do texto: o tipdest®
(narrativo ou informativo, por exemplo), e quaigias ele
contém (entendidas, por exemplo, como proposicoes)
interferem na compreenséo (Goldmann & Wolfe, 2004).

do

Fatores a Considerar no Processo de Desenvolvimaégatam
Instrumento de Compreenséo Leitora e na sua
Interpretacdo/Pontuacéo

O exame do processo de compreensao de um texto
passa pela identificacdo da estrutura textual, milise do
texto a ser utilizado na avaliagdo. Tal andlisetad@o deve
permitir a derivacéo de sistemas de atribuicdoaeqgs para
provas experimentais de compreensdo de textos {tdaro
2000), além de ser necessaria para a definicaoivads rde
compreensdo —categorias — em uma avaliagdo mditatuva
(Brandéo & Spinillo, 2001; Irwin & Mitchell, 1983alles &
Parente, 2004).
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Selecao e analise do texto-instrumento

A primeira diferenciacdo a ser feita diz respeito a
tipo de texto, se narrativo ou expositivo. Os pihos
envolvem personagens e acdes, e uma sucessaonteseve
tempo, a partir de relagdes causais e motivacioRaisiances,
contos e fabulas sdo exemplos de textos narrattues,tém
um propésito literario. Os textos expositivos, coamigos
cientificos ou livros-texto, descrevem conceitostidtos e
relacdes légicas entre acontecimentos e objetos) ©o
propdsito de explicar ou informar, sendo utilizadobretudo
nos ambientes académicos (Marotto, 2000).

As diferengas entre os textos afetam 0s processos ¢
estratégias que o leitor utiliza na sua compreensaegendo
por parte dos leitores uma sensibilidade com respei tipo
de texto lido (Fletcher et al., 2009). Segundo $&thte van
Dijk (1978), a pesquisa em compreensao deve seentrac
em textos que permitem ao leitor utilizar esse esguprévio
para a sua interpretagdo. Os textos que apreseotam
esquema convencional de estrutura de discurso €istom
conjunto de caracteristicas e regras de formacaprigs) sao
0s mais adequados para a pesquisa, pois geranmess|gee
sdo compartilhados pelos membros de um determigagm
cultural. As histérias, segundo esses autoresarsemim
exemplo familiar desse tipo de texto. Além disspcantrario
do texto expositivo, que trata sempre de um dominio
determinado, e supde do leitor um certo grau daeximento
prévio acerca desse dominio, o0 texto narrativ@xge do
leitor conhecimento geral de mundo, além das iuulks
linguisticas também requeridas diante do texto &Xpo
(Marotto, 2000). Tal caracteristica favorece o muat do
conhecimento prévio, necessario na pesquisa emreemgio.

Estabelecidas as vantagens do texto narrativo na
pesquisa, trata-se agora de estabelecer comopsedader a
analise do texto selecionado a partir dos modeto§rdbasso
e de Kintsch e van Dijk.

Andlise de clausulas do texto

A andlise do texto, segundo o modelo de Trabasso,
supde a identificacdo de sua estrutura causalafidise se
inicia pela decomposicadrsing do texto en clausulas. As
clausulas sao unidades de sentido que expressaventos,
isto é, os acontecimentos que tomam lugar na lastGada
clausula corresponde ao enunciado de um eventmiPep
identificadas as clausulas, é preciso estabelecerda de
conexdes entre elas: todos os pares de enuncidos s
considerados e um evento A é considerado como cuga
se, no contexto da historia, B ndo teria acontes@ld ndo
tivesse acontecido (Myers, 1990). A rede de corep@emite
a identificacéo das clausulas que compdem a cadieieipal
da narrativa, pois 0 ndmero de conexdes de umasuhu
(frase ou enunciado) determina o qudo centralmente
importante os leitores a consideram. Esta coneetile@ por
sua vez determina probabilidade com que uma dadsul
(ou evento) sera lembrada e incluida nos sumareseb da
histéria feitos pelos sujeitos (Bower & Morrow, 199

Andlise da estrutura macroproposicional do texto

Se a identificacédo das clausulas (menores unidimes
texto, segundo o modelo de Trabasso), das conexdies
elas, e da cadeia causal principal configura undisenutil e
importante da histéria, hd também que se considemrtoda
a narrativa comporta partes maiores, ou niveigetifes, ao
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logo dos quais os fatos se organizam e se suceddempo.

E assim que as narrativas vém sendo ha tempo auhedis
como apresentando uma estrutura canbnica, ordem
predeterminada de episddios, cujo conhecimento pidito
ao leitor, e é utilizado na representacdo queaaalé histéria
(Marotto, 2000). Segundo Vieira (2001), Propp (12283)
foi o primeiro a chamar a atencao para a formaiesal do
enunciado narrativa. Stein e Glen (1976), com gaadtica
de historias, identificam na narrativa um conjufgomal de
regras que tornam a histéria previsivel.

Vieira (2001) identifica tanto na linglistica coma
psicologia, a partir dos anos 1960, essa tendédea
estabelecer um esqueleto do enunciado narratiepopdo-se
a ideia de que a narrativa comporta uma superesirtextual,
composta de macroproposi¢cdes. Na psicologia cognital
formulacao deu-se no ambito dos estudos sobre emmgéio e
memorizacdo de narrativas, trabalhos que enfatizass
motivacBes do protagonista que, diante de algo lhee
acontece, desenvolve uma meta que inspira suas.aé8e
macroproposi¢cdes narrativas recebem denominacdes
variam de autor para autor, conforme as énfaseadbteum.

No modelo de Kintsch e van Dijk — que relne a
andlise da estrutura textual e a descricao deussiohamento
— 0 conceito de macroestrutura € o que costumantdeno-se
como topico ou nucleo, que é identificado pelooleita
medida que as proposi¢gBes principais véo sendwmbledeas
(Marotto, 2000). As macroproposi¢des correspondepeates
do texto, abstraidas das microproposicdes relevamgae
formam a sua esséncigigf) (Kintsch & van Dijk, 1978).
Assim, em se tratando de uma narrativa, as maguopighes
terminam por corresponder as partes da narratieatificadas
pelas gramaticas de histérias.

qu

Andlise das inferéncias: coeréncia textual e esgits de
evocacao

Ao finalizar a consideracdo sobre a analise da
estrutura textual, cabe ainda salientar que a noierélo texto

€, em grande parte, garantida pela atividade dpriprdeitor
gue, para chegar a uma representacdo integradarealiza
diferentes processos inferenciais (Marotto, 200@)s
inferéncias sdo necesséarias, porque o0s textos @@o S
completamente explicitos. Pelo contrario, no dscuwral ou
escrito a maior parte das proposicbes necessar@a p
estabelecer coeréncia permanece implicita (van, RP88).
Segundo Kintsch e van Dijk (1978), um texto expdicque
abrange todas as proposi¢cdes necessarias par&lestaba
coeréncia formal- inclusive as inferidas pelo lego existe
enguanto um construto teorético.

No processo de compreensdo sdo realizadas tanto
inferéncias que ligam informagBes do texto entre si
necessarias a formacao do texto base, quanto ricfaggque
ligam a informacédo do texto ao conhecimento préaideitor,
indispenséaveis a construcao do modelo da situdGats¢h &
Rowson, 2005). Diferentes modelos de compreenrsifard
se assemelham quanto a importancia crucial quieuatri as
inferéncias no processo de compreenséao (Spinilldaton,
2007). Ao mesmo tempo, 0s varios autores identifica
diferentes tipos de inferéncias, como as anafqrieascais,
l6gicas, espaciais, temporais, causais ou temafiah &
Trabasso, 1993). Também para Oakhill e Cain (2086),
realizacdo de inferéncia - definida como a ativeade
estabelecer relacBes capazes de preencher mert@alagn
informacBes deixadas implicitas no texto - estareerds
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habilidades cruciais envolvidas no processo cotigbrugue
caracteriza o entendimento de um texto. Os auttassificam
as inferéncias em dois tipos principais: as infei@n de
coeréncia e as inferéncias elaborativas. As praaeiomam
lugar na integracdo de diferentes informacées dprjwr texto,
assim como na integracdo de informacao do texto oom
conhecimento prévio. As inferencias elaborativasibeara
enriguecam a informacdo do texto, ndo s&o estritEEme
necessarias para a compreensao. Assim, ao seaamatexto,
€ preciso considerar que ele necessariamente &onter
proposicbes que o proprio leitor agrega, refeenis
inferéncias que ele realiza para preencher asasodm texto e
conferir-lhe coeséo e coeréncia (Marotto, 2001).

As inferéncias também sédo caracterizadas como uma
entre diferentes estratégias de evocacéo, nec&ssgando o
leitor é solicitado a lembrar ou reconstruir umatdria por
meio do relato. Parente, Capuano e Nespoulous (1299
estudo envolvendo oreconto de histérias em adeltio®sos,
classificaram as estratégias de evocacao dosiparties em
inferéncias, interferéncias (evocacdes que modifica
significado das proposicbes do texto a partir deaum
associacdo de dois elementos presentes na hishdais,de
forma independente) e reconstrugfes (relatos des fafio
presentes na historia original). A mesma clasgificafoi
usada na avaliagdo de recontos de criangas em esiindo
nacional (Salles & Parente, 2004; Salles & Cor8692.

Sintetizando essa secao, verifica-se que a esirdaur
narrativa apresenta tanto uma relacéo légica esteventos e
acbes dos personagens, quanto uma organizaga
macroproposicional desses eventos. Fica claro, @stlarece
Vieira (2001), que os dois aspectos se relaciof@amuye esta
estrutura macroproposicional implica um ordenamento
sequencial dos eventos segundo uma légica propoia d
enunciado narrativo. Adicionalmente, conclui-se qoe
resultado do processo de compreensédo deste tiexbepor
parte do leitor supBe a representacdo de ambospextas.
Ainda, propde-se que, a partir do modelo de Trahaés
possivel operacionalizar a avaliagdo do primeirpeet®,
enquanto que, a partir do modelo de Kintsch, pede-s
operacionalizar a verificacdo do segundo aspectartistico
das narrativas. Finalmente, € possivel concluir cue
verificacdo do processo compreensivo precisa ceraidas
clausulas ou proposicdes nao presentes literalmnmentexto, e
que podem corresponder as inferéncias, interfeaénoiu
reconstru¢Bes realizadas pelo examinado durante@e$so
de leitura.

Etapas da Construgdo do Instrumento de Compreedsdo
Leitura Textual

Com o objetivo de construir um instrumento de
avaliacdo da compreenséo leitora proprio para Skrado
com criangas entre a quarta e a sexta séries dmoEns
Fundamental, diferentes etapas foram seguidas,edesd
selecdo do texto utilizado até a definicdo da forde
interpretar e corrigir o reconto. Essas difererdémpas da
construcdo do instrumento, cada uma com objetivos
particulares, contaram a participacédo de juizespaddentes.
Um estudo piloto foi realizado como Gltima etapa.

Selecéo do Texto Narrativo

A selecdo do texto foi feita a partir da leitura de
diferentes textos narrativos (aproximadamente 4@k q
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integravam o conteddo de livros didaticos de Paésg
elaborados para a quarta, a quinta e a sexta skrié&nsino
Fundamental publicados no Brasil, j& que o instntmeeria
utilizado na avaliagdo da compreenséo leitora deoal deste
nivel de escolaridade. Geralmente o texto era aptado
antes de exercicios de interpretacdo. A inclusd® tdgtos
nesses livros faz supor que houve uma analisegd&les em
termos de sua adequacdo para a faixa etaria/série.
apreciacdo desses textos nao indicou diferencaaslige nota
entre a extensdao ou complexidade dos textos estsgres,
sendo que alguns, inclusive, repetiam-se em lid®séries
diferentes.

A histéria selecionada pelas pesquisadoras (ap&ndic
um) atendeu os seguintes critérios de selegdo:idqdal
literdria do texto, familiaridade do conteddo erfag@&o ao
universo de criancas em geral (intependentemengitulcao
socioecondmica) e extensdo (341 palavras). Aindarfdeitas
ligeiras adaptacbes na forma do texto, dando-skerprecia
por construcfes linguisticas mais simples e farediaas
criancas de modo geral. O texto também foi conaittepelas
pesquisadoras como préprio para a verificacao dsepca de
inferéncias por parte dos examinandos, ja que sae®EnNte a
compreensdo do desfecho final supbe a realizacdo
inferéncias.

de

Elaboracéo das Questdes sobre o Texto “O Coelho e o
Cachorro”

Sobre o texto foram elaboradas dez questbes de
multipla escolha (apéndice dois), sendo as cindmeiras
literais (as informacBes estdo diretamente exaptieis no
texto), e as cinco Ultimas inferenciais (a resposia esta
explicitada no texto). Assim, o principal critéripara a
definicdo dos primeiros cinco estimulos/questbes do
demanda em relacdo a lembranca de eventos desnntos
texto. Os cinco estimulos finais deveriam exigir r@wiocinio
inferencial do participante. Foram elaboradas quapcdes de
resposta para cada questdo: um gabarito/corretaée t
distratores. Quanto aos distratores, procurou-sebelecer
afirmacdes plausiveis, ou seja, que giravam sdgrematema
do texto, mas estavam incorretas, de modo a eag&ntos por
exclusdo. Ainda, na medida do possivel, buscouwige gm
paralelismo sintatico e semantico entre os digiatee a
resposta correta, além da extensdo semelhanteudsitgs e
alternativas foram submetidas a analise de quafeeg, no
sentido de verificar a qualidade do exercicio -réneia e
precisdo das questdes, caracteristica de literamferencial de
cada uma das questdes, qualidade de excludente
alternativas  corretas, verossimilhanca das alteast
incorretas. O estudo piloto realizado mostrou ajadedo das
opcOes de resposta para cada questao.

das

Andlise do Texto“O Coelho e o Cachorro”
Andlise de clausulas e da cadeia principal da hiat6é

Conforme o modelo de Trabasso, o texto foi dividido
em clausulas — que correspondem a um enunciadengod
ou nao corresponder a uma oracao. A analise —deatatir de
acordo entre trés juizes — identificou 34 clausulastexto
selecionado (ver apéndice um). A definicdo de qgclaissulas
pertencem a cadeia principal esta ligada a redeodexdes
causais entre os eventos da historia. Segundo BoMerrow
(1990), no modelo de Trabasso, os leitores assugqemas

acOes dos personagens podem ser explicadas por seus
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objetivos e planos que se desenrolam por forgaitdaggo.
Por meio dessas explicacdes, os leitores constuoaanrede
de conexdes causais entre os eventos da hist@ealgum
evento iniciador (na histéria selecionada, o cachaparece
com o coelho do vizinho, morto, em sua boca) paksaelos
varios objetivos, subobjetivos, e acfBes do persamag
principal (os donos do cachorro limpam o coelhoalocam
de volta em sua casinha, no quintal dos vizinhascéndo
evitar que estes descubram que o cachorro o matoegando
a alguma resolucao final (descobre-se que o cgélmstava
morto quando o cachorro o trouxe na boca). Cadetiobjé
visto como causando alguma agéo que leva a resslt&ds
leitores consideram os eventos nesta cadeia cptisaipal
como as partes mais importantes da histéria. Ontleséa
possivel rede de conexdfes entre as clausulas aidiipode
ser visto no apéndice trés. Tal representacao feeancluir
quais sao as clausulas que compdem a cadeia pdiradp
histéria (detalhadas no anexo 4). A representagaede e a
definicho da cadeia principal também decorreram de
concordancia entre trés juizes.

Andlise da estrutura macroproposicional da histéria

Utilizando a no¢do de macroestrutura do modelo de
Kintsch e van Dijk (1978) e Kintsch (1988, 199&ntamente
com a nocao de uma estrutura tipica da narratarmapém
denominada de gramética de histérias (Marotto, 286n &
Glen,1976; Vieira, 2001), o texto selecionado fwidido em
cinco partes, ou niveis. Cada um deles corresp@nden
episédio dentro da sequéncia tipica das narrasuaples:
ambientacdo, estabelecimento do problema/confliéacéo
diante do problema, acdo correspondendo a tentateva
resolver o problema, e resultado/desfecho finaktdNetapa
coube aos trés juizes combinar a andlise dos niveis
macroproposicionais com a andlise de clausulasiicagrdo
quais séo as clausulas da cadeia principal deptaada nivel
(apéndice quatro).

Procedimentos de da Tarefa de

Compreensdao Leitora

Aplicacéo

A tarefa dupla deve ser aplicada individualmente e
seguinte ordem: reconto e questionario. O recomakzado
apos leitura silenciosa da histéria, sendo gravad@nscrito
para andlise e categorizacdo. As questfes saadgsi@apos o
reconto, da seguinte forma: o examinador faz arkeivral das
questdes e das alternativas colocando-se ao ladoaaiga, de
modo que esta também possa visualizar 0 mategpbisd de
ouvir a questdo e as quatro alternativas possige@janca
escolhe aquela que julgar a mais correta, resposte@da no
protocolo pelo examinador; o reconto da histérizedser
solicitado em primeiro lugar, de modo a nédo perngjtie o
conteddo das questdes e das alternativas possaesesfar
alguma interferéncia. Essa ordem vem sendo estiatielem
diferentes estudos sobre compreensédo textual (Boar&d
Spinillo, 1998, 2001; Salles & Parente, 2004).

Para testar o instrumento e verificar sua
funcionalidade com criancas de quarta a sextassépem
como para decidir acerca da necessidade de qualque
adaptacao, foi feito um estudo piloto com noverngés, trés
alunos de quarta série, quatro de quinta séri@jed sexta
série. O estudo mostrou que o instrumento é del faci
aplicabilidade, e tem condi¢cdes de detectar veemcha
compreenséo entre diferentes participantes. O tengubo de
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aplicacéo, incluindo a gravagdo do reconto e aostapas

Avaliacdo da Compreensao - Andlise Quantitativa e
Qualitativa do Reconto

Feita a andlise do texto quanto as clausulas esnive
macroestruturais, definiu-se como variaveis a serrtraidas
do reconto o total de clausulas recontadas, o detalausulas
da cadeia principal da histéria, a porcentagem adeia
principal da histéria recontada, e 0 nimero deréfcias, de
interferéncias e de reconstrugdes. E desejavel wmea
avaliagdo qualitativa complemente a avaliagcdo dpading,
levando em conta ndo apenas quantas, mas prineipgm
quais foram as clausulas especificas que o
participante/examinando reproduziu, bem como a ir&@ne
como ele as relacionou durante a reproducdo oraexio.
Foram estabelecidos como critérios de avaliaca@®danto: a
completitude, através da presenca/auséncia dosisnive
macroproposicionais da histdria; e a coerénciagavatr da
presenca de inferéncias, interferéncias e recayiss) bem
como da forma de organizacdo do relato, deixandmamu
claros a sequéncia de eventos e 0s nexos causagsamnem.
Os recontos, a partir dessa avaliacdo, podem es#fo
classificados em uma das cinco categorias desetfii@iso. A
elaboracdo das categorias foi feita com base néateona
analise de mais de cem recontos de alunos de cmagata

questdes, foi de 11:67 minutos.

séries, de escolas publicas e particulares. Papshjetvos do
presente trabalho — descrever a construgdo daumstito e
ilustrar o método de avaliacdo da producédo dogipatite —,
julgou-se suficiente a apresentacdo de seis proco
exemplificando as caracteristicas das diferentiegjodas.
Categoria 5— O reconto € muito completo e coerente.
A reproducéo da narrativa feita pela crianca segu@ixo em
gue as relagdes causais véo sendo explicitadass.elidente
gue a crianga pOde representar mentalmente a rede d
conexdes causais que ligam os eventos da hisabrévés dos
cinco niveis macroestruturais, revelando uma coemns@&o
adequada do texto. As clausulas do reconto que nac
correspondem as clausulas do texto, caracterizéaréimcias.
Pode haver interferéncias que alteram detalhes
importantes da histéria. Nao ha reconstrucées. Jodmiveis
sdo contemplados no reconto, e, dentro de cada, isée
recontadas a maior parte das clausulas que fazetm ga
cadeia principal da histéria. O reconto das clasGR e 34,
ou pelo menos desta Ultima, é essencial, pois déeaeyela a
compreenséo do participante de que o coelho jazestarto e
enterrado quando o cachorro o encontrou, de modmga foi
0 cdo que matou o coelho. Abaixo apresenta-se wmgo
de reconto classificado nesta categoria.

nac

Exemplo de reconto — categoria 5
Menina — 10 anos — quarta série — escola publica

Avaliagcdo quantitativa/qualitativa

O pai das criangas deu um coelho pra elas [clau@ljalai o vizinho dele — as crian¢as do vizinh@otal clausulas recontadas: 22.
— também pediram um bichinho [3]. Dai ele comprou pastor aleméo [4]. Em conversa de vizinho gl@®tal clausulas cadeia principal: 14.
falaram que - o que tinha comprado o coelho - fadme o pastor aleméo ia matar o coelho [5]. Da
vizinho dono do pastor aleméo falou que o pastemdo era filhote e que eles iam viver juntos [63pDis
passou um tempo e, como o vizinho tinha dito [[8s sempre tavam um no quintal do outro [8]. Uma €
dono do coelho foi viajar [10] e o coelho ficou sdw [11]. Quando o dono do pastor aleméo tava @seg
com a familia dele [13] chegou o pastor aleméo apooelho na boca, morto [15]. Eles ficaram chocaddsumero de reconstrugdes: 0.

®orcentagem  clausulas  cadeia
principal: 87%
NuUmero de inferéncias: 1;

NuUmero de interferéncias: 1;

[14], e teve uma ideia [20], e pegou e levou o bodR1], mas antes disso ele tinha mandado o cachorClausulas presentes dentro de cada

embora [18]. Dai pegou o coelho, lavou, botou peru[21] e ndo lembro onde ele colocou o coelho,
era um lugar que os donos pudessem achar que tleaegvo [inferéncia]. Dai os donos chegaram [24
bateram na porta [26]. Dai quando ele bateu na pod dono do pastor alemado falou: “Ai, elesNivel 2 -10, 11, 13 e 15;
descobriram” [interferéncia]. Ai ele bateu na porfa6] e falou: “O coelho, o coelho!” [29] “O que
aconteceu com o coelho?” [30]. Dai ele falou queoglho tinha morrido [29], ai 0 dono do pastor aBmn
disse: “mas ele estava tdo bem” [31]. Dai o donoatelho falou que ele tinha morrido na sexta-f§82]

e que as criangas tinham enterrado ele antes dan{ia4].

massel:
Nivel 1-2,3,4,5,6,7 e 8;

Nivel 3 -18;
Nivel 4 =20, 21;
Nivel 5 =24, 26, 29, 30, 31, 32, 34/

Categoria 4 — O reconto € menos completo, em que
cada clausula é recontada com menos detalhes oumewror
precisdo. Mesmo assim, a reproducdo oral é coerente
revelando que o participante pdde representar eix@dusal
principal da narrativa, compreendendo que néo foaahorro
qgue matou o coelho. Nesta categoria ha inferénEladem
aparecer interferéncias, ou mesmo reconstru¢des,quando
presentes, referem-se a detalhes que néo alteseEntiolo da
histéria, além de serem pouco numerosas. Quanteseng;a
dos niveis, todos podem aparecer no reconto, embmra
menos clausulas dentro de cada nivel (é possital assente
o nivel 3, ou outro nivel, desde que, no conjuato¢lausulas
recontadas, junto com as inferéncias, deixem ctare o
participante entendeu a histdria). Quanto ao nbsebe a
clausula 34 estiver ausente, a 32 deve estar peeGanvice-
versa), significando que o participante expressanapreensao
de que o coelho ja estava morto quando seus damam f
viajar. Os critérios que diferenciam essa categtaiaategoria
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5 sdo auséncia do nivel 3, ou auséncia da cladgylau a
presenca de reconstrucao.

Categoria 3-O reconto é incompleto. Os niveis da
histéria ndo estdo todos reproduzidos no recontos gue
aparecem apresentam menos clausulas. Nesta categor
aparecem interferéncias  importantes, que  alteram
profundamente a narrativa, além de reconstruc@welando
falta de compreenséo integral da historia. Alémsalisas
interferéncias e reconstru¢des podem ser numer@saslato
pode ainda ser desorganizado, ndo deixando clseguEncia
de eventos, nem 0s nexos causais que 0s unem.dQaant
presenca das clausulas, aparecem pelo menos a42(ieizl
1), a 10 e a 15 (nivel 2), pelo menos a 21 (niyeD4nivel 3
pode estar ausente. Quanto ao nivel 5 (resultegl@lacao), o
didlogo final pode aparecer de forma confusa, ceniatas
trocadas entre os personagens. As clausulas 32ess#hciais
a compreensdo da narrativa, estdo ausentes. Pes &z
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clausula 34 (as criancas enterraram o coelho natajyi enterraram o coelho no

final da historia, depois sgus donos

aparece, mas € contada numa sequéncia difereristdaa voltaram da viagem. Por vezes o nivel inteiro astente.

original; assim, alguns participantes contam queréncas

Exemplo de reconto — categoria 4
Menino — 11 anos — quinta série — escola privada

Avaliacdo quantitativa/qualitativa

Nessa historia, o...um cara, ele comprou um coelho @i o vizinho dele, dh...atendendg dotal clausulas recontadas: 19.
pedido dos filhos dele [3], comprou um cachorro, pastor alemédo [4]. E dai o cara falou: o seulotal clausulas cadeia principal: 13.
cachorro vai matar o meu coelho [5]. Ah...ele penswdp, né, véo crescer juntos e ficar amigo [6]. DaPorcentagem  clausulas  cadeia
assim aconteceu [7]. S6 que, dai um dia, quandse felem viajar [10] ... uns dias depois, ah... viram principal: 81%
coelho com ...o0 cachorro...o coelho entre os dentés, imundo, estragcalhado [15]. E dai, quando dalumero de inferéncias: 1;

eles...ah...os vizinhos tavam pra chegar né [19], ent@ara falou...0s cara deram um banho, passa
perfume [21], e parecia vivo [23]. Entdo, ah, o aaguando chegou [24], bateu...chegou, bateu na p
deles, ele parecia que tinha visto um fantasma,[8&] ele falou: o que aconteceu? [28] O coelho ey
[29] Ah, sim, morreu ainda na sexta [32] . Na séi83] E as criangas o acharam [inferéncia]
enterraram ele no quintal [34].

aNUumero de interferéncias: 0;
pfaimero de reconstrugdes: 0.
Clausulas presentes dentro de cada
enivel:
Nivel1-2,3,4,5,6e7;
Nivel 2 =10 e 15;
Nivel 3 — ausente;
Nivel 4 19, 21 e 23;
Nivel 5 — 24, 26, 27, 28, 29, 32,33 e
34.

Os critérios que diferenciam essa categoria dgycate4 sdo: auséncia das clausulas 32 e 34, semqya de reconstrucdes
numerosas ou importantes, no sentido de que altersentido da histéria. Por outro lado, os crigqoe diferenciam essa categoria

da categoria 2, sdo a presenca dos niveis 2 (sgrdas clausulas 10 e 15 aparecem juntas)

e dodnive

Exemplo de reconto — categoria 3
Menina — 9 anos — quarta série — escola publica

Avaliacdo quantitativa/qualitativa

Eram dois vizinhos [1]. Um comprou um coelho pitte§ [2], 0 outro comprou um pastor [4].
Al o vizinho disse que o pastor ia comer o coelfjpgd que o outro disse: ndo, ndo vai, eles vascer
juntos bem [6]. Dai eles cresceram juntos [7]. Uia ds vizinhos tava lanchando [13] e o outro fajar
[10]. Ai apareceu o cachorro, pastor, com o coaflaoboca [15] quase morto [reconstrugdo]. Ai eles
ficaram brabos com o cachorro [16] e expulsaramddecasa [18]. Ai eles fizeram tudo pra deixar o
coelho bem limpo, botaram secador, perfume [21¢igatam ele na casinha [22]. Dai umas trés horas
depois os vizinhos chegaram [24] e foram baterpada [26] dizendo que o coelho tinha morrido [29],
dai as criangas enterraram ele [reconstrucéao).

Total clausulas recontadas: 16.
Total clausulas cadeia principal: 12.
Porcentagem clausulas cadeia
principal: 75%

Numero de inferéncias: 0;
Numero de interferéncias: 0;
Numero de reconstrucoes: 2.
Clausulas presentes dentro de cada
nivel:

Nivel 1-1,2,4,5,6e7,
Nivel 2 -10, 13 e 15;
Nivel 3 — 16 e 18;

Nivel 4 -21 e 22;

Nivel 5 — 26 e 29.

Categoria 2—O reconto é incompleto e incoerente. As alguns dos niveis da narrativa estejam presentempraducéo

poucas clausulas reproduzidas aparecem de forma oral da crianga contém

muitas interferéncias enstcocoes.

descontextualizada, sem haver um encadeamentoolégic O conflito ou problema néo se estabelece com @a@zel 2

Aparecem interferéncias e reconstrucdes, indicagde a pode estar ausente por completo), nem a tentatwa d
crianca ndo compreendeu de fato a histéria. Asfaréncias e solucionar o problema (nivel 4 pode estar auserde p
reconstrucbes sao numerosas. Os niveis da hisiéoiaestdo completo), menos ainda a sua resolucédo, ou o desfaal (o
todos reproduzidos no reconto, e 0s que aparecE&in Bslito nivel 5 pode estar ausente por completo). Mesmanoepo
incompletos. Geralmente o reconto ndo ultrapaseavel 2, nivel, que corresponde a ambientacdo da histéda, @
sendo omitidas as clausulas que comp&em os niyeise35 completo ou correto. Aparecem, por exemplo, asagad de
(pelo menos as clausulas 32 e 34 estdo ausentes). personagens entre si (a crianga, por exemplo, erefen

Categoria 1 - O reconto é bastante incompleto e personagem, que possui dois animais).

incoerente. Mesmo que alguns poucos episddiosdisslde
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Exemplo de reconto — categoria 2
Menina — 12 anos — sexta série — escola publica

Avaliacéo
quantitativa/qualitativa

Eles eram dois vizinhos [1], dh...os filhos dum Vigiqueriam um coelho [parte
intereferéncia/ parte clausula 2], e, dai, os féhdo outro queriam um cachorro, um pastor
alemao [parte intereferéncia/ parte clausula 4].iian vizinho contou pro outro que o pastor
alemao ia comer o coelho [5]. Ndo deu outra, o pasiemao... dai os vizinhos foram viajar
pra praia [10] e o cachorro...ai, ndo me lembro... daixaram um coelho no fundo do quintaprincipal: 50%
e o cachorro comeu [reconstrucéo]...o cachorro peganordeu o coelho [reconstrucao]....

Dai o vizinho levou ele pra casa dele, deu um baréte, deixou ele bem limpinho
deixa eu lembrar...dai o outro vizinho pegou e bateporta e falou: “O coelho...”
tava todo mundo assustado, policia 4 na frentedrestrugdo].... Dai, no outro dia
bateu na porta [parte interferéncia/ parte 26] @ glerguntou: “Que que foi?”, todo
branco [27], sabe, perguntou: “O que foi?” [28], @ai o outro falou que, deixa eu
perai... ai ele falou que o coelho morreu [29]. Dagutro foi, foi la e falou, dai ele

nao foi verdade [reconstrucao]...foi verdade mesm® goutro vizinho tinha falado que o

cachorro ia comer o coelho [reconstrucao]. Deu.”

Total clausulas recontadas: 10.

8.
Porcentagem clausulas cadeia

NUmero de inferéncias: 0;

, Nimero de interferéncias: 3;
NUmero de reconstrugdes: 5.
Clausulas presentes dentro de

[21]. E, dai
nao, daf
, pegou e

palido, cada nivel:
lembra, Nivel1-1, 2,4 e 5;
falou que | Nivel 2 -10;
Nivel 3 — ausente;
Nivel 4 -21;

Nivel 5 — 28, 27 e 29.

Total clausulas cadeia principal:

Exemplo de reconto — categoria 1
Menino — 10 anos - quarta-série — escola privada

Avaliacdo quantitativa/qualitativa

Dois vizinhos [1], que um comprou um coelho [2] eutro um cachorro
[4] e um vizinho disse que isso ndo ia dar certee q cachorro ia matar o coelho
[5]. Ai eles viajaram. Na real os dois bichos creson juntos [7]. Ai os donos do
coelho viajaram [10] e numa sexta-feira o... ndo, ewan domingo, o pastor alem3
comeu, matou o coitado do coelho [reconstrucéogpais eles enterraram no
quintal [reconstrucao].

Total clausulas recontadas: 6.

Total clausulas cadeia principal: 5.

Porcentagem clausulas cadeia principal: 3
i\dNUmero de inferéncias: O;

Ndmero de interferéncias: 0;

NUmero de reconstrugdes: 2.

Clausulas presentes dentro de cada nivel:

Nivel 1-1,2,4,5e7;

Nivel 2 -10;

Niveis 3, 4 e 5 — ausentes;

Exemplo 2 de reconto — categoria 1
Menina — 12 anos - sexta-série — escola privada

Avaliacdo quantitativa/qualitativa

Era um vizinho [interferéncia] e dai eles compraram pastor aleméo e
um coelhinho [reconstrucéo]. Ai eles achavam qeeealhinho ndo ia morrer
porque eles iam crescer juntos [interferéncia].efds foram viajar e voltaram no
outro dia [interferéncia] e estavam na cozinha [Ethegou o pastor alem&o com
coelhinho entre os dentes [15], ai eles pensaranu@nmonte de ideias, de expuls|
o cachorro [reconstrucao]. Ai eles deram banho pelbinho e deixaram ele
perfumado [21]. Dai chegaram os filhos do vizinhfalaram pra ele que o
coelhinho tinha morrido [reconstrucao].

Total clausulas recontadas: 3.
Total clausulas cadeia principal: 2.
Porcentagem clausulas cadeia principal: 1
dNUmero de inferéncias: 0;
afNumero de interferéncias: 3;
Numero de reconstrucdes: 3.
Clausulas presentes dentro de cada nivel;
Nivel 1 — ausente;
Nivel 2 -13 e 15;
Nivel 4 — 21;
Niveis 3 e 5 — ausentes.
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Discussao

Como diferentes modelos de compreensdo leitora
descrevem, o entendimento de um texto demanda ithr lem
processo ativo de construcao de uma representagdalmdo
material lido (Oakhill & Cain, 2006; Perfetti, Landi& Oakhill,
2005; Trabasso et al. 1989; Suh, & Trabasso, 1%98tch, &
Rawson, 2005). Diferentes fatores (neuro)psicol&ammpdem esse
processo. Entre eles, o papel da memodria de traleadte longo prazo
foi especialmente destacado no modelo de Kintchuamo que o
aspecto de resolucdo de problemas que o entendintenttexto
demanda foi salientado no modelo de Trabasso (fdeté& Bloom,
1988; Fletcher et al., 1996). Posto que tanto lambas partes do
texto quanto relaciona-las de forma logica saoréatdgualmente
necessarios para encontrar sentido no texto lido, cemo
consequéncia, garantir o sucesso da compreensBosams aspectos
devem ser contemplados na avaliacao da habilidadeconto parece
ser uma tarefa privilegiada para observar comatar leompreende e
retém ao mesmo tempo que relaciona os fatos darihisf analise
do reconto, entretanto, ndo pode ser casual oitivatue requer um
método que revele, através do protocolo do recag@spectos da
compreensdo destacados nos modelos tedricos. @vdesmento
desse método se inicia com a andlise do texto ausado na
avaliacdo, um texto narrativo neste caso.

A estrutura da narrativa apresenta tanto uma relkgica
entre os eventos e acdes dos personagens, quaatorganizagdo
macroproposicional desses eventos (Vieira, 200%pe@os que
precisam ser abrangidos pela representacéo do e&ttorada pelo
leitor. Propusemos a operacionalizacao do primesmecto a partir
do modelo de Trabasso, enquanto que, a partir dizlmae Kintsch,
poder-se-ia operacionalizar a verificacdo do segurabpecto
caracteristico das narrativas. Isto foi possivelvds de uma andlise
hibrida do texto. De um lado foram identificadascééusulas da
historia, oslinks entre elas, e, em funcéo dessa rede de relagdes
causais, as clausulas que comp8em a cadeia ptideifastoria. De
outro lado o texto foi dividido em cinco partesjdenciando desta
forma sua estrutura macroproposicional. Assim, aesgmca das
clausulas da cadeia principal, e dos niveis maopg®icionais, entre
0s quais aquelas clausulas encontram-se distriguédiem da forma
de organizacao do relato, foram considerados aspewticadores da
completude e coeréncia do relato do participardty &, como
critérios para a atribuicdo dos protocolos a cindiferentes
categorias. Para tal atribuicdo ainda foram conatlies a presenca de
inferéncias, ou de interferéncias e reconstrugfesstabelecimento
de categorias permite uma avaliacdo a um sO ternpatitptiva e
qualitativa do reconto da crianca.

Os protocolos apresentados como ilustragdo, mostram
variabilidade de resultados que o instrumento pgermévelar. A
analise proposta em mais de cem protocolos (enampreapenas seis
tenham sido apresentados), permitiu identificarc@imiveis de
compreensdao, correspondentes a cada uma das aetegoigas. Estas
descrevem as diferencgas entre os recontos, quenvaesde aqueles
que abrangem todos o0s niveis macroproposicionaisierdo as
clausulas que compdem a cadeia principal da hastsem como
apresentando inferéncias, até aqueles que apresaritaferéncias e
reconstrugcdes, e que ndo logram representar togosnigeis
macroproposicionais, nem alcangam 0s nexos entréatos da
histdria. O instrumento parece ser capaz de est@eprecisdo nos
resultados e confiabilidade na avaliagdo da compgeetextual.

A frequéncia de alunos em cada categoria de acoydo
série, idade e tipo de escola, sera foco de aralisestudo posterior,
com a amostra total de participantes da pesquisa paqual o
presente instrumento foi elaborado.

Consideracdes Finais

A pesquisa em compreensao leitora tem seus ressjtath
grande parte, condicionados pelos instrumentos daliagédo
utilizados. A elaboragdo cuidadosa desses instnaseleve levar em
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conta a importancia do uso de tarefas distintase e
complementem, no sentido de abranger da melhoraf@ossivel a
complexa interagdo de fatores (neuro)psicolégiass cpmpdem o
processo de compreensdo. A referéncia a modelascdsdna
elaboracdo do instrumento é de importancia fundehen
especialmente quando se considera a forma de rietarge pontuar
recontos.

Neste trabalho nosso objetivo foi apresentar ogasm de
construcdo de um instrumento de avaliacdo da cemgée leitora,
iniciando com a necesséria referencia aos modelscos que o
fundamentam, e percorrendo todas as etapas desstaucdo, a saber
a selecdo do texto, a andlise do mesmo com bageona, e a
operacionalizagdo das variaveis derivadas da analis

A opcgdo pelas duas tarefas distintas que compfem o
instrumento — questionario e reconto — procuroundee a
necessidade de abranger da melhor forma possivebnglexa
interacdo de fatores (neuro)psicolégicos que compdgrocesso de
compreensdo. Foco de especial interesse e ateagfe mabalho foi
a tarefa do reconto, especificamente o metodo ddiagao dos
protocolos. Como procuramos deixar claro, e de domehtal
importancia que os estudos sobre compreensao quélizam do
reconto de textos, especifigquem e justifiqguem oomhetutilizado
dentro de um marco teorico. No caso da tarefa eptada aqui, os
modelos de Kintsch e Trabasso foram consideradaplementares
na descricao do processo de compreensao leit@egcterizando a
base tedrica a partir da qual foi determinadaacéel entre a medida
empirica e o processo por ela medido.
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